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Zum Stellenwert literarischer Texte
im Unterricht fiir Deutsch als Fremdsprache
in Geschichte und Gegenwart

1. Problemstellung, Zielsetzung und Arbeitsmethoden

Der Literatureinsatz im Fremdsprachenunterricht blickt auf eine wechsel-
volle Geschichte zuriick, in deren einzelnen Perioden jeweils unterschied-
liche Vorstellungen iiber seine Bedeutung und Methoden vorherrschten.
Vor diesem Hintergrund will der vorliegende Beitrag der Frage nach dem
Stellenwert literarischer Texte im nichtprofilierten und nichtphilologischen
Deutsch als Fremdsprache-Unterricht im Rahmen der Gymnasial- bzw.
Oberschul-, Hochschul- und Erwachsenenbildung nachgehen. Behandelt
wird diese Frage aus der Perspektive des im deutschen Sprachraum entwi-
ckelten Faches ,Deutsch als Fremdsprache” einerseits und des bulgarischen
Bildungskontextes andererseits, mit dem Ziel, dabei mogliche gemeinsame
Entwicklungstendenzen, Einfliisse und Spezifika zu entdecken und daraus
Konsequenzen flir den DaF-Unterricht in Bulgarien abzuleiten.

Bei der Behandlung dieser Problematik werden theoretische Publikati-
onen, Lehrwerke, Lehrmittel und — was den bulgarischen Bildungskontext
betrifft — auch staatliche Richtlinien fiir den Fremdsprachenunterricht an
den allgemeinbildenden Schulen bzw. nichtprofilierten Gymnasialklassent
analysiert.

Anhand der genannten Quellen wird der Stellenwert der literarischen
Texte in Anlehnung an Stefanova (Stefanova 2007: 40 ff.) diachron und syn-
chron herausgearbeitet. Dabei werden verschiedene, gesellschaftliche bzw.
soziokulturelle, fachiibergreifende und fachspezifische Faktoren bertick-
sichtigt, unter denen die Entwicklung der Methoden des fremdsprachlichen
Unterrichts im Vordergrund steht (vgl. Stefanova 2007: 42-43). Auf ihrer
Grundlage werden das Verstandnis {iber die Rolle des Literatureinsatzes zur
Erfiillung der allgemeinen und spezifischen Unterrichtszielsetzungen, die
didaktischen Entscheidungen iiber den Authentizitatsgrad der Texte, die

*  Ohne erweiterten Deutschunterricht
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Textsorten- bzw. Gattungswahl, die Arbeitsmethoden und die Aufgabenty-
pen zum Umgang mit literarischen Texten naher betrachtet.

2. Der Stellenwert literarischer Texte aus der Sicht
der im deutschen Sprachraum entwickelten Didaktik
des Deutschen als Fremdsprache

In der Zeit der durch den altsprachlichen Unterricht beeinflussten Gram-
matik-Ubersetzungs-Methode (GUM) war die zu Ubersetzende Lektiire li-
terarischer Klassiker Leitziel und H6hepunkt des Schulunterrichts in Eu-
ropa (Esselborn 2010: 19). Die Vermittlung von Fremdsprachen diente dem
neuhumanistischen Bildungsziel, die allgemeine geistige Entwicklung der
Personlichkeit zu férdern, u.a. durch Auseinandersetzung mit den Bildungs-
giitern bzw. literarischen Zeugnissen der fremden Kultur (Neuner/Hunfeld
1993: 30). Unterrichtet wurde nur die Hoch- bzw. Schriftsprache. Es wurde
angenommen, dass derjenige sie gut beherrscht, die in ihr entstandene Li-
teratur im Original lesen kann. Als Mittel zur Entwicklung und Uberpri-
fung dieser Kompetenz galt die Ubersetzung. Sie konnte aber erst auf einer
fortgeschrittenen Stufe des Sprachunterrichts ansetzen, d.h. erst nach dem
Erwerb ausreichender lexikalischer und grammatischer Kenntnisse, die das
Wort fiir Wort-Ubersetzen ermoglichten.

,Mit der zunehmenden Hinwendung zur pragmatischen Alltagskom-
munikation in den Fremdsprachen seit Ende des 19. Jahrhunderts und mit
neuen methodischen Ansatzen wie der ,direkten Methode verlor die Lite-
ratur stark an Bedeutung” (Esselborn 2010: 20). Ziel des schulischen und er-
wachsenenbezogenen Fremdsprachenunterrichts war das Beherrschen der
gesprochenen Sprache. Daher wurden die literarischen Texte fast vollig aus
dem Unterricht verbannt, mit Ausnahme der zum Auswendiglernen bzw.
Reproduzieren bestimmten Reime, Lieder, Fabeln usw. (vgl. Neuner/Hun-
feld 1993: 42,135 f.).

In der Periode des Einsatzes der — ganz auf die miindliche Alltagskom-
munikation ausgerichteten - audiovisuellen und audiolingualen Methode
(ALM/AVM) seit Ende der 60er Jahre vertiefte sich diese Tendenz. Im Unter-
richt wurden vor allem synthetische, d.h. zu Unterrichtszwecken erstellte
Texte gebraucht, die lexikalische und grammatische Sprachmittel einfiihr-
ten (vgl. Neuner/Hunfeld 1993: 16, 61). Den wenigen literarischen Texten in
den Lehrwerken kam entweder eine marginale, auflockernde Rolle zu oder
sie dienten der Sprachfertigkeits- und Landeskundevermittlung, ohne dass
dabei ihr &dsthetischer Eigenwert beriicksichtigt wurde. ,Die didaktischen
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Hilfen beschrankten sich auf die Erkldrung von ,Wortern und Wendungen*
und auf einfache Verstandnisfragen zur Rekonstruktion des ,Inhalts“ (Essel-
born 2010: 20).

Auf dhnliche Weise wurden die literarischen Texte in den Lehrwerken
eingesetzt, die in den 50er und 60er Jahren in der BRD unter dem Einfluss
der Vermittelnden Methode oder in der DDR entwickelt wurden. Diese
Lehrwerke enthielten anekdotenhafte Geschichten sowie Zusatzmateriali-
en mit literarischen Texten, wie z.B. das Leseheft fiir Ausldnder zu Deutsche
Sprachlehre fiir Ausldnder (Schulz/Griesbach 1956, zit. nach Esselborn 2010:
20) oder der Anhang zu Deutsch fiir Ausldnder (Glaser et al. 1964: 41-45). Das
Lehrbuch des Herder-Instituts bot auch mehr an Literatur: Originaltexte auf
Papier- und Tontrigern, darunter von Helene Weigel vorgelesene Gedichte
von Bertolt Brecht, Lehrtexte tiber Leben und Werk deutscher Schriftsteller
der Klassik und Gegenwart (Hammer u.a. 1964: 5, 7, 21, 36—43). Mit dem zu-
nehmenden Einfluss der audiolingualen, audiovisuellen und der kommu-
nikativen Methode schwanden jedoch die literarischen Texte und Inhalte
auch aus den DDR-Lehrwerken, insbesondere auf der Anfangerstufe (vgl.
z.B. Breitung et al. 1977, 1982).

Mit dem kommunikativen Ansatz vollzog sich die eigentliche pragma-
tische Wende des Fremdsprachenunterrichts. Als eine der Zielfertigkeiten
wurde das Lesen authentischer Texte bereits auf der Anfangerstufe gefor-
dert, und es wurde eine auf den Erkenntnissen der Leseforschung basieren-
de Didaktik des Leseverstehens entwickelt. Die Textarbeit wurde allerdings
zunichst auf das Verstehen von Alltagstexten beschrankt (Hunfeld/ Neuner
1993: 99). Fir Literatur im Deutsch als Fremdsprache-Unterricht kamen
,schlechte Zeiten“ (Hofmann 1985: 150). Diesem Umstand stellte sich Ende
der 70er Jahre Harald Weinrich entgegen. Er verwies, unter anderem mit
der Aussage ,...nichts ist dlter als die Zeitung von gestern, Homer ist aktu-
eller (Weinrich 1983: 205) auf die didaktischen Vorteile der literarischen
Texte gegeniiber den Alltagstexten und forderte eine Reliterarisierung des
Fremdsprachenunterrichts ein (Weinrich 1985: 241). Diese Forderung wur-
de durch folgende Griinde unterstiitzt: Die literarischen Texte ermdéglichen
einen Einstieg in die Komplexitit der Sprache und der Wirklichkeit; sie bie-
ten Identifikations- und Empathieméglichkeiten und somit authentische
Kommunikationsanlasse; fordern die Phantasie, die Kreativitdt und den ak-
tiven (wenn auch manchmal langsamen und desautomatisierten) Umgang
mit dem Text (vgl. z.B. Weinrich 1983: 203ff,, Mummert 1984: 35 ff.). Zwar
hatten die literarischen Texte auch damals vor dem kommunikativen Un-
terricht nicht vollig gefehlt. Sie waren aber entweder mithilfe traditioneller
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Interpretationsverfahren behandelt oder so lange ,durch den sprachdidak-
tischen Fleischwolf“ gedreht worden, ,bis von Literatur nichts mehr brig
blieb” (Kast 1994: 4). Die von Weinrich angeregte Diskussion zielte also viel-
mehr auf die Revidierung der Methoden zur Arbeit mit literarischen Texten
ab. Interessanterweise iibernahmen die daraufhin als ,Gegenstromung” zu
der pragmatisch orientierten, kommunikativen Didaktik entwickelten lite-
raturdidaktischen Ansatze viele der ihr zugrunde liegenden Prinzipien wie:
Einfiihrung authentischer Texte bereits auf der Anfangerstufe, Entwicklung
der rezeptiven Fertigkeiten, Situativitdt, Komplexitdt, Kommunikativitat,
Lerneraktivierung und -zentriertheit. Diese Prinzipien verflochten sich mit
einer Vielzahl von Ideen heterogenen Ursprungs, die z.B. dem Paradigmen-
wechsel des muttersprachlichen Literaturunterrichts in den deutschspra-
chigen Lindern, den praktischen Bediirfnissen des DaF/DaZ-Unterrichts,
der Reformpédagogik, der Rezeptionsidsthetik, der interkulturellen Germa-
nistik, der Psycholinguistik, der Textlinguistik oder der Kognitionswissen-
schaften entstammten. Auf ihrer Grundlage wurden einige zT. noch heu-
te mafigebende Vermittlungskonzepte herausgearbeitet: Die literarischen
Texte werden nicht mehr als ein unantastbares Bildungsgut betrachtet;
entscheidend fiir ihre Auswahl fiir Unterrichtszwecke ist nicht mehr der
Kanon, sondern die Interessen und Bediirfnisse der Lernenden,; literarische
Rezeption wird als ein aktiver, konstruktiver Prozess aufgefasst, bei dem die
(kulturellen) Vorerfahrungen und der Erwartungshorizont des Lesers eine
wichtige Rolle spielen (vgl. Kast 1994: 6 f., Dobstadt/Riedner 2011: 6). Die-
se Auffassungen bestimmen den neuen Stellenwert der literarischen Texte
im DaF-Unterricht: Thr Einsatz soll der komplexen Entwicklung der sprach-
lichen und interkulturellen Kompetenz sowie der Nutzung der affektiven
und kreativen Komponenten des Lernens dienen (vgl. Mummert/Krumm
2001: 950 ff.). In die Lehrwerke werden nun intensiver literarische Texte,
haufig Verse konkreter Poesie fiir die Anfingerstufe und ,herkdmmliche®,
klassische sowie zeitgendssische Werke vor allem fiir die Fortgeschrittenen-
stufe aufgenommen. Meist in die thematische Progression eingebettet, wer-
den sie zur Erfilllung der neuen didaktischen Ziele eingesetzt (vgl. Deutsch
aktiv neu, Neuner et al. 1986, 1989, Sichtwechsel neu, Bachmann et al. 1995 ff,
zit. nach Esselborn 2010: 24-25). Als Hohepunkt dieser Bestrebungen kann
das Lehrwerk Die Suche mit Lehrtexten von Hans Magnus Enzensberger
und Peter Schneider angesehen werden (Eismann u.a. 1993, van Eunen u.a.
1996). Die Lehrmaterialien und Textsammlungen aus dieser Periode enthal-
ten Didaktisierungsvorschlige mit Aufgaben, die vor, wiahrend und nach
dem Lesen zu bearbeiten sind und dementsprechend das Lesen vorbereiten,
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steuern und die kreative Anwendung (Applikation) des Gelesenen ermogli-

chen (vgl. Hermann 1984: 4 ff.). Relativ seltener sind die Lehrmaterialien, die

in den literaturhistorischen Hintergrund der Werkentstehung einfithren

(Haussermann u.a. 1987) oder die wirkadsthetischen Eigenschaften der Texte

thematisieren (Krusche 1987).

In der darauffolgenden sog. postkommunikativen, durch eine Metho-
denvielfalt gepragten Periode werden die bereits generierten Ideen weiter-
entwickelt. In der sich als einer ,eigenstandigen Disziplin“ herausbildenden
DaF-Literaturdidaktik (Kast 1994, zit. nach Esselborn 2010: 23) zeichnen sich
dabei verschiedene Tendenzen ab:

- Innerhalb der interkulturellen Ansitze wird versucht, die potenzielle
Andersheit der fremdkulturellen und fremdsprachlichen Lektiire sowie
die Zusammenwirkung der Eigen- und Fremdperspektive didaktisch zu
nutzen. Zwar gilt die radikale Gegeniiberstellung vom Eigenen und Frem-
den heutzutage als Uberholt (Dobstadt/ Riedner: 7). Flir die moderne
DaF-Literaturdidaktik wertvoll sind allerdings das auf interkulturellen,
wirkasthetischen und funktionalpragmatischen Grundlagen erarbeitete
hermeneutische Konzept von Dietrich Krusche (Krusche 2001) sowie die
Auffassungen von Hans Hunfeld {iber die fremdsprachliche literarische
Rezeption als Weg zur Schulung des Sprach- und Fremdverstehens (vgl.
Hunfeld 1990: 60 ff.);

- Die seit Ende der 80-Jahre die Fremdsprachendidaktik zunehmend be-
einflussenden konstruktivistischen Konzepte werden aufgrund ihrer Ler-
ner-, Kognitions- bzw. Prozessorientierung auch auf die DaF-Literaturdi-
daktik, darunter auf ihre rezeptionsésthetischen und hermeneutischen
Ansitze tbertragen (Bredella 1990: 563, Ehlers 2001: 1335). Es wird z.B.
versucht, innerhalb der Entwicklung der fremdsprachlichen und fremd-
kulturellen literarischen Rezeptionsfahigkeit auch lesestrategische Kom-
petenz zu férdern (Ehlers 1998: 259 ff,, Jenkins et al. 2000: 52 f,, 57, 65 £.).

- Im Rahmen des konstruktivistischen Paradigmas werden zunehmend
schileraktivierende Vermittlungsverfahren entwickelt, die das kreati-
ve, problemorientierte, soziale, kooperative, kognitive Fremdsprachen-
lernen durch Literatur férdern, wie z.B. die aus der muttersprachlichen
Didaktik tiberfithrten handlungs- bzw. produktionsorientierten und die
dramapiadagogischen Ansatze (vgl. z.B. Schewe 2010: 1589-1595).

So scheint am Anfang des neuen Jahrtausends der Stellenwert der lite-
rarischen Texte fiir die vielseitige Entwicklung der kommunikativen Kom-
petenz im nichtprofilierten bzw. nichtphilologischen DaF-Unterricht an
Schulen, Hochschulen und in der Erwachsenenbildung unumstritten zu
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sein. Andererseits gibt es im gegenwartigen, zunehmend auf standardisier-
te Sprach- bzw. Zertifikatspriifungen ausgerichteten DaF-Unterricht wieder
relativ weniger Platz fiir schongeistige Literatur, besonders auf den Anfén-
gerniveaus. Dies belegen die neueren Lehrwerke fiir Erwachsene und die ab-
nehmende Zahl der neuerscheinenden Lehrmaterialien und Sammlungen
zur Arbeit mit literarischen Texten (vgl. hierzu Esselborn 2010: 27-28). In der
Fachliteratur wird diese Tendenz auf die Orientierung des Fremdsprachen-
unterrichts am Gemeinsamen Referenzrahmen des Europarates zuriickge-
fiihrt, der erst auf der Stufe B2 den Umgang mit Literatur thematisiert (Es-
selborn 2010: 17, Dobstadt/Riedner 2011: 12). Dabei liegt das Problem unserer
Meinung nach eher in der Interpretation und der Verwendung des Referenz-
rahmens. Denn in seinem Kapitel 4., Paragraph 4.3.5. wird ausdriicklich auf
die Bedeutung der literarischen Texte fiir die Erfiillung asthetischer, erzie-
herischer, intellektueller, moralischer, linguistisher und kultureller Zielset-
zungen und auf ihre Verwendung ,,auf allen Stufen“ des Fremdsprachenun-
terrichts z.B. durch spielerische und kreative Arbeitsformen hingewiesen
(Trim u.a. 2001).

Diese Empfehlungen stehen im Einklang mit den jlingsten Ansatzen,
die die Auseinandersetzung mit den dsthetischen Eigenschaften der Texte
(ihrer Literarizitdt) und die differenzierte Arbeit an kulturellen Deutungs-
mustern im DaF-Unterricht als Mittel sprachlichen und kulturbezogenen
Lernens und zur Entwicklung transkultureller Kommunikationsfahigkeit
betrachten (Dobstadt, Riedner 2011: 7 ff.).

3. Der Einsatz literarischer Texte in Bulgarien

Die Fremdsprachenlehrmethoden in Bulgarien sind teilweise durch eine na-
tionale Spezifik gepréagt. In einzelnen Perioden ihrer Entwicklung seit der
zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts werden sie jedoch von den bereits er-
wiahnten, im deutschsprachigen Raum angewendeten Vermittlungsmetho-
den und - zwischen 1945 und Mitte der 8oer Jahre — auch von der sowjeti-
schen Methodik beeinflusst (vgl. Stefanova 1997: 36).

Der Fremdsprachen- bzw. DaF-Unterricht in Bulgarien ist traditionell
auf praktische, Bildungs- und Erziehungsziele ausgerichtet. Ihnen diente in
den g4oern bis Mitte der 60er Jahre der Einsatz literarischer Texte. Zu den
obersten Zielfertigkeiten gehorte, wie in der Periode der GUM in Deutsch-
land, das Verstehen und Ubersetzen ,nicht (im Unterricht) behandelter”
literarischer Texte im Original (Projekt fiir staatliche Richtlinien fiir den
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Franzosisch-, Deutsch- und Englischunterricht? 1958: 3). Die literarischen
Texte waren schon auf der Anfingerstufe (7. Klasse) Teil der Lehrinhalte,
wobei die adaptierten Erzdhlungen, Fabeln und Anekdoten mit dem Fort-
schreiten der Sprachniveaus allmdhlich durch Originaltexte zu ersetzen
waren. In der 11. Klasse gehorten schon die Klassiker Herder, Lessing, Go-
ethe, Schiller, Heine, Keller, Storm, spater auch ,fortschrittliche” Autoren
wie Anna Seghers, Johannes R. Becher, Willi Bredel, Erich Weinert, Ludwig
Renn, Erwin Strittmatter u.a. zu dem Pflichtkanon (ebd.: 15, 17). Die Lehrbii-
cher vom Ende der 50er und Anfang der 60er Jahre belegen diese Tendenz.
In den Lehrbiichern fiir die 9. und 10. Klasse3 kamen Fabeln, anekdotenhafte
Geschichten liber bekannte Persénlichkeiten, die Schildbiirger, Miinchhau-
sen, Till Eulenspiegel u.a. vor. Es gab ferner landeskundliche Texte (z.B. iiber
Weimar), Erinnerungen aus dem Leben deutscher Schriftsteller (z.B. tiber die
erste Vorlesung Schillers in Jena), Zubringertexte (z.B. tiber den Dreifligih-
rigen Krieg oder den Aufenthalt Goethes als Praktikant in Wetzlar), Auszi-
ge aus Texten von Fontane, Goethe u.a. (Boschkowa u.a. 1958, Milewa u.a.
1958). Das Lehrbuch fiir die 11. Klasse enthielt nur literarische Originaltexte,
die im ersten Teil (der klassischen Literatur) nach Epochen, im zweiten Teil
(der Gegenwartsliteratur) nach Themen geordnet waren. Die Textauswahl
erfolgte offensichtlich nach Kriterien wie Epochenrepridsentanz, Bildungs-
und Erziehungswert, Alter der Zielgruppe. Die Texte dienten der Einfithrung
und Festigung von Sprachkenntnissen, der Entwicklung der Sprechfertig-
keit, der Vermittlung von Literaturwissen, der moralischen, nicht selten der
ideologischen Erziehung. Die Didaktisierungen zu den Texten enthielten,
dhnlich wie in den deutschen Lehrwerken aus derselben Periode, vor allem
Worterklarungen und Fragen zum Text (meist W-Fragen ohne eine klar er-
kennbare verstdndnis- oder (re)produktionsfdrdernde Funktion). Ferner gab
es Aufgaben zur Synonymie im Kontext, isolierte Ubungen zu einer im Text
vorkommenden lexikalischen oder grammatischen Einheit, den sprachli-
chen und literarischen Lernstoff wiederholende Ubersetzungsiibungen aus
dem Bulgarischen ins Deutsche, Vergleiche von Original und kiinstlerischer
Ubersetzung (Minkowa 1959). Schulausgaben von Originalwerken erginz-
ten die Moglichkeiten zur selbststindigen Zusatz- und Hauslektiire (z.B.
Storm 1958).

Auf ahnliche Weise wurden die literarischen Texte in den Lehrwerken fiir
Erwachsene oder Studenten nichtgermanistischer Fachrichtungen verwen-

z  Weiter im Text wird die kiirzere Bezeichnung ,Staatliche Richtlinien” verwendet.
3 Bis1993 wurde an allen Schulen mit einem einzigen, fiir die jeweilige Klasse verbind-
lichen Lehrwerk, gearbeitet (vgl. Stefanova 2007: 22).
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det. Eine Neuheit unter den Aufgabentypen waren die Richtig-Falsch-Ubun-
gen (Minkowa et al. 1959). Anhédnge mit Texten fir Zusatzlektire und Au-
torenbiografien dienten dem selbststindigen und individuellen Lernen
(Iliewa et al. 1958, Minkowa et al. 1959).

Mitte der 60er bis Ende der 70er Jahre war allmahlich — wenn auch mit
gewisser Verspitung — der Einfluss der ALM, AVM, spiter auch des kom-
munikativen Ansatzes auf den Fremdsprachenunterricht in Bulgarien zu
spiiren. Ubernommen wurden Prinzipien wie Vorrang des Mindlichen,
Kommunikativitat, Situativitit und Ausklammerung der Muttersprache.
Als eine der vier Zielfertigkeiten wurde das Lesen in den Staatlichen Richt-
linien (1966, 1973, 1979) und in dem ersten theoretisch-methodischen Werk
zum Thema (Ilieva 1971) ndher beschrieben und von seiner Hilfsfunktion im
Unterricht abgegrenzt. Die Ziele der Lesefertigkeitsentwicklung beschrink-
ten sich jedoch - vielleicht angesichts der Reduzierung des Lehrstoffs und
der Stundenzahl im schulischen Fremdsprachenunterricht (vgl. Stefanova
2007: 32) — auf das Verstehen synthetischer und adaptierter Texte. Den li-
terarischen Texten wurden zwar theoretisch eine wichtige lesedidaktische
Funktion und ein hoher Bildungswert beigemessen, in der Unterrichtspra-
xis nahmen sie aber einen bescheidenen Platz ein — oft als Zusatzlektiire,
erst auf einer fortgeschrittenen Stufe der Sprachvermittlung und durch
eher allgemeine methodische Empfehlungen unterstiitzt (vgl. Staatliche
Richtlinien 1979: 6, 12, 17, llieva 1971: 5, 94, 98). In den Lehrwerken wurde
die schongeistige Literatur in der 9.-11. Klasse als Teil des Kulturgutes der
deutschsprachigen Lander mithilfe von Anekdoten, Biografien, Erinnerun-
gen, Gedichten eingefiihrt (Ilieva/Iwanova 1974a, Ilieva/Iwanova 1974b).
Die Texte waren entweder nicht didaktisiert oder mit den traditionellen
Verstandnisfragen und Sprachiibungen ausgestattet (z.B. in der Doppellek-
tion tiber Goethe und Schiller) (Illieva/lwanova 1974b: 41-52). Es gab auch
einzelne kreative Aufgaben (z.B. zum Inszenieren eines Gesprichs zwischen
Goethe und dem Waldinspektor) (llieva/Iwanova 1974b: 50). Das Lehrwerk
fiir den studienbegleitenden Deutschunterricht an der Sofioter Universitat
zeigt dhnliche Tendenzen (Dontschewa et al. 1973). In dem ersten audiovisu-
ellen Lehrwerk fiir Erwachsene fehlt die schone Literatur vollkommen (Su-
garewa/Pubanz 1967).

In den 8oer Jahren wurde diese Richtung fortgesetzt. Das auf eine inte-
grierte Vermittlung sprachlicher, zielkultureller und kulturvergleichender
Kompetenz ausgerichtete Lehrwerk fiir die 9. Klasse enthélt Lektionen tber
Anna Seghers bzw. Bertolt Brecht mit biografischen, landeskundlichen und
literarischen Texten (Stefanova/Wassileva 1981: 75, Stefanova/Wassileva
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1987: 43-45). Das Lehrwerk fiir die 10. Klasse mit vorwiegend landeskundli-
cher und kultureller Thematik enthélt auch einen Auszug aus der Erzahlung
,Nachts schlafen die Ratten doch“ von Wolfgang Borchert (Dikowa, Welitsch-
kowa 1982: 26 f.). Zu diesen Lehrwerken gibt es eine Lektiiresammlung mit
Sach- und literarischen Texten (Egova 1982).

Eine erneute und zugleich innovative Hinwendung zur Literatur fiir die
Ziele des Erwachsenenunterrichts belegt das Lehrmittel Lesen und iiben,
in dessen Vorwort zum ersten Mal , die Befdhigung zur selbststandigen Er-
schlieffung von literarischen Texten herauszubilden zum Anliegen erklart
wird (Kudlinska-Stankulova et al. 1983: 1). Es enthilt zeitgenossische Erzdh-
lungen und, neben den Lexik- und Grammatikiibungen, auch komplexe
und produktive, aus heutiger Sicht sehr aktuelle Aufgaben wie Rollenspiele,
Fortsetzungen von Geschichten, Perspektiven- oder Textsortenwechsel.

Seit Mitte der 80er Jahre werden die Lehrwerke allmdhlich von dem Ein-
fluss des kommunikativen Ansatzes und der in seinem Rahmen entwickel-
ten Lesedidaktik geprigt. Sie enthalten zunehmend authentische Texte, die
nicht mehr als Dialogmuster oder Illustration von Sprachmitteln, sondern
vor allem als Informationsquelle und Sprechanlass benutzt werden (vgl. das
Vorwort zu dem Lehrbuch fir die 11. Klasse, Ganeva/Stojtscheva 1991: 3). An-
hand der Texte wird auch die Lesefertigkeit durch Aufgaben, die auf verschie-
dene Leseziele, -stile, -strategien und -tiefen fokussieren, entwickelt. Dieses
Verstidndnis liber Textarbeit widerspiegelt sich zunehmend in dem Einsatz
literarischer Texte. Es dndert sich auch die Text- und Autorenwahl, wobei die
DDR-Literatur durch Literatur aus der BRD, Osterreich und der Schweiz, dar-
unter Jugendliteratur, ersetzt wird. Die Didaktisierungen in den Lehrbilichern
vom Ende der 80oer Jahre weisen einen Ubergang von den Traditionen der
70er und der Mitte der 80er Jahre zu den neueren didaktischen Modellen auf,
die auf komplexe Fertigkeitsentwicklung abzielen (vgl. z.B. Dikova et al. 1988:
17, 31, 34, 97 f,; Stefanova/Stojtscheva 1989: 18-23). Die Didaktisierungen im
Lehrwerk fiir die 10. Klasse weisen schon die in dem deutschsprachigen Kon-
text erarbeitete Struktur mit Aufgaben vor, wihrend und nach dem Lesen auf
(Stefanova et al. 1990). Der themen-, fertigkeits-, sprach-, kultur- und litera-
turbezogene Einsatz von literarischen Texten nimmt in dem Lehrwerk fur die
12. Klasse einen wesentlichen Platz ein (Stefanova et al. 1992). Eingefiihrt wird
auch eine neue, motivierende Lernaktivitat — Arbeit an einem Horkrimi (ebd.).

Dieses Herangehen an Literatur wird mit der fiir die bulgarischen Ober-
schulen entwickelten Kontaktschwelle fiir Fremdsprachen etabliert. Dar-
in werden literarische Texte (neben Texten anderer funktionaler Stile) als
Grundlage der Entwicklung der Lese- und Horfertigkeit behandelt. Dabei
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werden konkrete Anforderungen an ihren Schwierigkeitsgrad, ihrer Au-
thentizitat und Altersgeméafiheit bzw. an die Stile, Tiefen und Strategien ih-
rer Verarbeitung genannt. Die Liste der Textsorten wird (im Vergleich zu den
70er und 8oer Jahren) um Ausziige aus Romanen, Dramen und Balladen er-
weitert (Patev et al. 1995: 19 f.).

Laut den heute in Bulgarien geltenden, an dem Gemeinsamen Europa-
ischen Referenzrahmen orientierten staatlichen Bildungsstandards und
Richtlinien dient der Einsatz literarischer Texte der Persénlichkeitsentwick-
lung der Schiiler, ihrer mehrsprachigen Erziehung, der Herausbildung ihrer
interkulturellen Handlungskompetenz und der Ermdglichung ihrer Teilha-
be am europdischen Kulturgut. Literarische Texte werden bereits im friih-
beginnenden Fremdsprachenunterricht eingefithrt. Die Fahigkeiten zum
Umgang mit ihnen erstrecken sich vom Verstehen der Hauptinformation
einfacher altersgemafler Texte (2. Klasse), Ausziigen aus Biichern (6. Klasse)
und Jugendbtichern (7.-8. Klasse) tiber Verstehen von Einzelheiten, Entde-
cken von Standpunkten und soziokulturellen Besonderheiten in standard-
sprachlichen Texten (7.—8. Klasse) bis zum Erschlief}en logischer Zusammen-
hdnge, Kommentieren und Interpretieren (9.-10. Klasse). Als Arbeitsformen
werden kreative und produktive Aktivitaten, u.a. Rollenspiele, Projektarbeit,
kreatives Schreiben, Lesungen, Einsatz von Filmen, empfohlen.

Diese Tendenzen widerspiegeln sich in den heute in Bulgarien verwen-
deten, regionalen oder deutschen Lehrwerken eher uneinheitlich. In den
Lehrwerken fiir den Schulunterricht werden die literarischen Texte allméh-
lich von den priifungsrelevanten Sach-, Zeitungs- und Gebrauchstexten ver-
driangt (vgl. Direkt, Motta et al. 2009). Konsequenter in die Lehrwerkskon-
zeption integriert sind sie in Deutsch Spirale (Arsenieva et al. 2002).

Auflerhalb des schulischen Vermittlungsbereichs fallt ein neueres Lehr-
werk fir den studienbegleitenden Deutschunterricht ins Auge, das bereits
auf der Stufe A2 nicht nur Literatur thematisiert, sondern auch geeignete
Texte von Autoren wie Wilhelm Hauff, ET.A. Hoffmann und Heinrich Boéll
als Zusatzlektiire anbietet (Monev u.a. 2005).

Literaturdidaktische Modelle aus den deutschsprachigen Lindern oder
Bulgarien werden immer hiufiger auf Fortbildungsveranstaltungen fiir die
bulgarischen Lehrkrifte vorgestellt (vgl. die Tagungsberichte des Bulgari-
schen Deutschlehrerverbandes?). In junger Zeit werden Beitrdge zu litera-
turdidaktischen Themen auch von bulgarischen Autorinnen veréffentlicht
(Bojtscheva, Kirova 2010).

4 http://bdv-bg.eu/?page id=8 (Stand 20.12.2013).
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4. Schlussfolgerungen

Die vorliegende Ubersicht zeigt, dass die literarischen Texte aus dem nicht-
profilierten und nichtphilologischen DaF-Unterricht nicht wegzudenken
sind. Historisch gesehen hingt ihr Stellenwert von den jeweils aktuellen
Vermittlungsmethoden bzw. Bildungskonzepten ab.

Die in Bulgarien bzw. in dem deutschsprachigen Raum entwickelten li-
teraturdidaktischen Ansdtze weisen Ahnlichkeiten und Divergenzen auf,
die einerseits auf gemeinsame Entwicklungsprozesse und auf die fachliche
Kommunikation, andererseits auf teilweise unterschiedliche Rahmenbe-
dingungen und didaktische Bediirfnisse zuriickzufiihren sind.

Die Didaktik der Arbeit mit literarischen Texten in Bulgarien hat eine Zu-
kunft, die durch eine Wechselwirkung von Tradition und Innovation, von
eigenen und aus dem deutschsprachigen Raum uberfithrten Ansétzen ge-
pragt sein wird.
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